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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivos identificar las estrategias utilizadas para integrar la tecnologia en los
procesos de formacion de los licenciados en pedagogia infantil, asi como, los recursos tecnolégicos mds usados,
sus ventajas y desventajas. Se realiz6 una revision sistematica, segiin los fundamentos de la declaracion PRISMA,
de los trabajos indexados en las bases de datos Web of Science, Scopus y ProQuest entre 2010 y 2021. Los
resultados muestran que las principales estrategias utilizadas son: integracion de la tecnologia en los curriculos,
cursos de formacion externos al programa e integracion de la tecnologia en los procesos de formacion. Asimismo,
se ha constatado que el uso e integracién de la tecnologia durante el proceso formativo, fortalece las précticas
pedagdgicas de los licenciados en sus aulas.

Palabras claves: profesores en formacion, estrategias de aprendizaje, tecnologia educativa, educacion infantil.

ABSTRACT

The present study aimed to identify the strategies used to integrate technology in the on the training of preschool
graduates, as well as the most used technological resources, their advantages, and disadvantages. A systematic
review was carried out, according to the foundations of the PRISMA declaration, of the works indexed in the Web
of Science, Scopus and ProQuest databases between 2010 and 2021. The results show that the main strategies
used are integration of technology in curricula, training courses outside the program and integration of technology
in classroom teaching processes. Likewise, it has been found that use and integration of technology during the
training process strengthens the pedagogical practices of graduates in their classrooms.

Key words: Preservice teacher education, learning strategies, educational technology, early childhood
education.
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1. INTRODUCCION

Uno de los principales aspectos que se hizo evidente en la pandemia producida por el virus
SARS-CoV-2, es la necesidad que todos los sectores de la sociedad tienen del uso de la
tecnologia y como esta se ha convertido en parte de la cotidianidad de las personas. Saber cémo
usarla, integrarla y aplicarla es uno de los mayores retos a los que se enfrentan los profesionales
de este siglo. Sin embargo, atin son muchos los programas de formacién que no involucran el
desarrollo de las competencias digitales como parte transversal de su malla curricular.

Lo anterior, quedo en evidencia cuando miles de empleados estuvieron confinados
en sus hogares al inicio de la pandemia, y quisieron dar continuidad a sus actividades
laborales. Particularmente, en las instituciones de educacion basica y media, se hizo visible
el bajo nivel en las competencias digitales que tenia el profesorado (Nufiez et al., 2020),
debido en cierta medida, a que estas no son una de las fortalezas con las que cuenten los
programas de formacién de licenciados a nivel latinoamericano.

Especialmente, en los programas de pedagogia infantil en donde el desarrollo de
las competencias digitales no suele tenerse en cuenta en el disefio del curriculo de estos
programas, no obstante, al revisar la literatura fue posible identificar que para muchas
instituciones educativas a nivel mundial, este es un aspecto que resulta fundamental, ya
que, permite a los licenciados transformar sus practicas pedagdgicas en pro de que estas,
respondan a las necesidades y caracteristicas del entorno actual, aprovechando el potencial
de las TIC en la contribucién de los procesos de aprendizaje, creando experiencias durante
la formacién profesional que les posibilite un mejor desempefio en sus futuros roles como
docentes (Meléndez, 2012). Ahora bien, es importante entender que las TIC, son un
instrumento adicional que se encuentra presente en el contexto de desarrollo de los nifios,
quienes entran en contacto directo con la tecnologia y sus artefactos, desde antes de iniciar
su proceso de formacién en una institucién educativa.

En este sentido, es importante recordar el papel de la educacién como pieza
fundamental en la formacion de los ciudadanos, proceso que aporta no solo, a la reflexién
sobre los multiples factores que se asocian al adecuado desarrollo de las dimensiones
del ser humano, sino también al desarrollo de las competencias que se deben alcanzar
para ejercer su ciudadania. Particularmente, a nivel de la primera infancia, se espera que
las instituciones ayuden a los nifios no solo a desarrollar las habilidades sociales que les
permitan formar parte activa de la sociedad, sino también a adquirir los conocimientos y
competencias que les permitan conocer y comprender el mundo que les rodea.

Un mundo que cada dia se ha ido transformando, gracias al papel fundamental que
tienen dentro de €I, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC). Y es
que para comprender esto, solo hace falta recordar el papel que dichas tecnologias
desempefiaron durante la fase de confinamiento que vivié el mundo durante la pandemia
generada por el COVID-19, especificamente, el papel que estas tuvieron para que muchos
nifios y jévenes lograran tener continuidad a sus procesos formativos.

Sin embargo, mal hariamos en no reconocer las dificultades que tuvieron que enfrentar
los docentes y en especial los licenciados de pedagogia infantil, quienes no contaban con
las competencias digitales necesarias (Langub y Lokey-Vega, 2017), para dar continuidad
al proceso formativo de sus estudiantes. Lo anterior se debe particularmente a dos
aspectos, el primero de ellos tiene que ver con el desconocimiento de los licenciados de
las herramientas digitales que podrian ayudarlos a desarrollar las actividades que tenian
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previstas en su planeacién y la segunda a la falta de conocimiento que tienen los mismos
de las estrategias de integracién TIC, que resultan mds pertinentes integrar en los procesos
de formacioén de la primera infancia (Ahmed y Parsons, 2013).

Ahora bien, con el fin de aportar a la comunidad académica elementos que ayuden a
solucionar la situacién antes presentada, la presente investigacion se plante6 la necesidad
de dar respuesta a la siguiente pregunta: ;Qué estd pasando con la formacién de los
licenciados en pedagogia infantil en temas de tecnologia educativa en el mundo?, a través
de una revision sistematica de la literatura publicada en la Gltima década.

2. METODO

Para realizar la revision se utilizé el método de revisién integrativa (Whittemore y Knafl,
2005), cuya finalidad es la obtencion de nuevas conclusiones a partir de los resultados de
otras investigaciones ya realizadas. Se siguieron los principios establecidos en la declaracién
PRISMA (Urritia y Bonfill, 2010), asi como, las pautas metodoldgicas estandarizadas
propuestas por Alexander (2020) para la elaboracién de revisiones sisteméticas de calidad.

La finalidad de la revision fue determinar cémo se estd llevando a cabo la formacién
de los licenciados en pedagogia infantil en temas de tecnologia educativa en el mundo. No
obstante, para lograr comprender los alcances que dicha formacién tiene en el profesorado,
también se revisaron los usos que estos dan a la tecnologia educativa dentro de sus préicticas,
asi como, los elementos mds utilizados y las ventajas que se han presentado al integrar la
tecnologia en los procesos de formacion en primera infancia.

Para la definicién del corpus documental se utilizaron las siguientes tres bases de datos
“Scopus”, “ProQuest” y “Web of Science” con el fin de contrastar y complementar la
informacién obtenida en cada una de ellas. Para realizar la bisqueda de los documentos
se utilizaron los siguientes términos: “Early childhood education”, “Early childhood
teaching education”, “teacher education”, “technology childhood education”, “Formacién
de licenciados de preescolar “, “TIC” y los operadores Boolenaos “AND” y “OR”. La
ecuacién resultante en la busqueda fue: (“Early childhood teaching education”) AND
(“Early childhood education” OR “technology childhood education”) AND (“teacher
education” OR “Formacién de licenciados de preescolar “) AND (“TIC” OR “ICT”).

Tabla 1. Criterios de Inclusién y Exclusion definidos

Criterios de Inclusion Criterios de Exclusion

Estudios que reporten investigaciones en educacion preescolar | Actas de congresos, libros,
apoyada en TIC, e implementaciones de esta en el aula. capitulos de libros

Estudios de caso con pricticas educativas innovadoras, resultados

fiables y significativos. Publicaciones duplicadas

Estudios disponibles en idiomas castellano e inglés. Estudios tedricos o de revision

Estudios comprendidos entre 2010 y 2021

Fuente: Elaboracién propia.
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Luego de aplicar la ecuacién de buisqueda en las diferentes bases de datos se lograron
identificar 985 documentos potenciales, por lo que se prosiguié a aplicar los criterios
de seleccién antes indicados por parte de tres investigadores independientes, quienes
revisaron los titulos y resimenes de cada uno de los trabajos, posteriormente se compararon
los resultados de cada uno y se delimitaron los estudios a 109 textos, posteriormente se
procedi6 a leer a profundidad los textos aplicando los criterios de calidad a los documentos,
lo que limito el corpus a los 60 textos finales incluidos en la revisién tal y como puede
observarse a continuacion.

Total, de publicaciones identificadas en
las bases de datos.
Scopus=470
WoS=412

ProQuest=103 Aplicacion criterios de exclusion: actas de
congresos, libros, capitulos de libros,
I publicaciones duplicadas, estudios teoricos o
de revision

\ 4

Articulos Filtrado por Titulo y Resumen
n=639

T Aplicacion criterios de Inclusion:
n=380

v

\ 4

Articulos elegidos para lectura completa
n=109

Articulos descartados luego de la lectura
completa y aplicar los criterios de calidad
n=40

Articulos que cumplen todos los criterios
utilizados en el estudio
n=60

Figura 1. Proceso para la seleccion de los textos incluidos en el estudio.

Para el proceso de andlisis de los datos se sigui6 el método de andlisis tematico indicado
por Braun y Clarke (2006), el cual consiste en los siguientes procesos: Familiarizacién de
los datos, codificacién inicial, bisqueda de patrones, revision de patrones, definicién de
patrones y escritura y produccién del informe final.

Los articulos seleccionados fueron finalmente leidos en profundidad, extrayendo las
ideas claves relacionadas con las preguntas guias que orientan la revision, estds ideas
fueron revisadas por el equipo de investigacidn para hacer una validacién y brindar una
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mejor unificacién y agrupacion, esto permitié la construccién de categorias de andlisis
emergentes, que contribuyeron a dar respuesta a la pregunta que originé esta revision.

3. RESULTADOS

Con el fin de dar respuesta a la pregunta que formul6 esta revision, lo resultados se
presentan, iniciando por el estado de la formacién de los licenciados de preescolar en tema
de tecnologia, pasando por las estrategias utilizadas para favorecer este tipo de formacion,
seguido de la tecnologia utilizada en este proceso, y por ultimo las ventajas y desventajas
de integrar la tecnologia en el aula.

3.1. PROCESO DE FORMACION DE LOS LICENCIADOS DE PREESCOLAR EN TEMAS DE TECNOLOGIA

La integracién curricular que un profesor recién formado realice entorno a las TIC,
depende en gran medida de la experiencia que haya recibido durante sus estudios como
licenciado (Lindahl y Folkesson, 2012), lo que ha generado que muchos profesionales de
la educacion infantil tengan poca o ninguna comprensioén de cémo usar la tecnologia para
apoyar sus procesos de formacién, dado que los curriculos con los que fueron formados no
inclufan estos componentes (Parette, Blum y Quesenberry, 2010; Ahmed y Parsons, 2013),
Tal y como se hizo visible durante el proceso de confinamiento derivado de la pandemia
generada por el Covid-19.

No obstante, en la actualidad, los programas de licenciatura en pedagogia infantil
reconocen la importancia de formar a sus estudiantes en tecnologia (Sancar Tokmak,
2015), permitiendo asi, que estos estén preparados para proporcionar oportunidades
de aprendizajes que respondan a las necesidades actuales de la sociedad (Parikh, 2012;
Shifflet, Toledo y Mattoon, 2012).

Sin embargo, segin ha sido evidenciado por Meléndez (2012), la formacién en
tecnologia de los educadores de la primera infancia, requiere de mds procesos de apoyo
y acompafiamiento, para lograr que esta sea integrada de forma consciente y adecuada
(Lindahl y Folkesson, 2012) para respaldar el desarrollo de los resultados previstos de
aprendizaje, a través de practicas cautivadoras, y fortificantes (Meléndez, 2012). Asimismo,
Aronin y Floyd (2013) coinciden en que aquellos profesores que reciben poca formacién
y preparacién para el uso de la tecnologia en general, les es mds dificil aplicarla, que
para aquellos que reciben capacitaciones en temas de tecnologia, Sin embargo, al no estar
transversal al curriculo estos no logran desarrollar las habilidades necesarias, ni creen que
estas se puedan implementar de manera efectiva en sus procesos de formacion.

Recientes investigaciones han revisado como algunos institutos estdn preparando
a los licenciados de primera infancia en temas de tecnologia, encontrando: (1) falta de
competencia y confianza en la ensefianza con tecnologia de maestros en formacién, (2)
falta de recursos tecnolégicos adecuados, tanto en los institutos de capacitaciéon docente
previa al servicio como en las escuelas donde los estudiantes realizan sus pasantias, (3)
falta de modelos y ejemplos de uso apropiado de la tecnologia, importante para formar
la identidad profesional de los docentes, y (4) una clara falta de motivacién, porque la
tecnologia a menudo no es una parte obligatoria del plan de estudios (Sancar Tokmak,
2015; Shmakova, 2016).
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Para terminar el reciente articulo de Royle, Stager y Traxler (2014), sugiere que si
la formacién docente no mira el impacto de las tecnologias actuales y las redes sociales
sobre las formas en que aprenden los profesores en proceso formativo, la formacién de
docentes estd en peligro de volverse irrelevante. Solo podemos imaginar lo que las futuras
tecnologias pueden abarcar, y cémo podrian ser utilizados por los estudiantes y docentes
del futuro.

3.2. ESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA LA FORMACION DOCENTE DE PREESCOLAR EN
TECNOLOGIA

Se espera que el proceso de formacién a nivel de la primera infancia ayude a los nifios
a desarrollar las habilidades sociales, conocimientos y competencias que les permitan
conocer y comprender el mundo que les rodea. Sin embargo, existe una gran desconexién
entre la formacién que reciben los futuros licenciados en pedagogia infantil en torno a las
TIC, vy, las habilidades y competencias que deberian tener en el ejercicio de su practica
(del Moral Pérez, y Martinez, 2010). Conscientes de esto, las facultades de educacion se
encuentran trabajando en diferentes propuestas, que permitan a los licenciados responder a
las necesidades de la sociedad.

Para lograrlo se han planteado diferentes alternativas, una de ellas repensar los curriculos
para que los licenciados en pedagogia infantil que se encuentran en su etapa de formacién
puedan abarcar las necesidades de las nuevas generaciones y aportar a una sociedad en
permanente estado de cambio (del Moral Pérez, y Martinez, 2010; Aldemir, Barreto y Kermani,
2019). La integracion de tecnologia en la formacion de los licenciados en pedagogia infantil
se centra en encontrar las mejores practicas, para incorporarlas en los planes de estudios
como herramienta de ensefianza, logrando asi optimizar el desarrollo de competencias
y habilidades en la preparacién de los licenciados a su vida docente (Ogegbo y Aina, 2020).

No obstante, uno de los aspectos que se deben revisar para que exista una integracion
adecuada de las TIC en los procesos educativos, es la existencia del nivel de desarrollo de
las competencias tecno pedagdgicas de los docentes mientras se capacitan en su etapa de
inicial formacioén, es de particular importancia que adquieran competencias en temas de
tecnologia durante su educacién en practica (Gokdas y Torun, 2017; Reyes et al., 2017,
Aldemir, Barreto y Kermani, 2019).

A pesar del aumento acceso a computadoras y dispositivos méviles mas nuevos, el uso
real de la tecnologia en el aula sigue siendo poco frecuente, especialmente a principios de
educacidn infantil (Blackwell et al., 2013). Por esto, Instefjord y Munthe (2016) coinciden
en que para lograr una integracion significativa de la tecnologia se requiere curriculos
que utilicen actividades de aprendizaje auténticas. Las actividades auténticas permiten
a los estudiantes tomar mds control sobre lo que aprenden e integrar multiples areas de
contenido y habilidades de manera integral.

En este contexto, la contribucién de las TIC al proceso educativo y su elegibilidad
para ciertas areas de contenido y métodos de ensefianza han hecho que la integracién de la
tecnologia sea una prioridad en los programas de formacién, (Archambault et al., 2010; Chai
et al., 2012). Y es que como indican Brown, Englehardt y Mathers (2016) un cambio en la
educacién no es posible sin un cambio en la mentalidad del profesorado y en los planteamientos
curriculares, asi que es de vital importancia poder integrar en el contexto de la tecnologia
las necesidades educativas actuales (Hu y Yelland, 2017; Brown y Englehardt, 2017).
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Ahorabien, otra de las estrategias utilizadas plantea complementar el proceso formativo
a través de cursos externos a los programas de formacidn, tales como: interaccién social
en plataformas a través de tecnologias basadas en web y herramientas de redes sociales
(Cheon et al., 2012), interaccién docente-alumno y desarrollo de la comunicacién (Cheon
et al., 2010; Tondeur et al., 2018), desarrollo de comunidades de aprendizaje, recursos
educativos abiertos, desarrollo del contexto de aprendizaje de acuerdo con la colaboracién,
enfoques de aprendizaje (Parette et al., 2013; Paratore et al., 2016), mejores interacciones
con colegas y estudiantes (Cheon et al., 2010; Sancar Tokmak, 2015) y el uso de portafolios
digitales (Hooker, 2017).

Otra de las estrategias utilizadas estd encaminada a favorecer el desarrollo de recursos
educativos que involucren la integracién de tecnologias por parte de los licenciados en
formacion, para que estos puedan llevar dichos recursos a sus escenarios de practica y
puedan asi comprender la forma en que estos pueden fortalecer el proceso formativo de
sus estudiantes, ya sea a través de la creacién de recursos educativos abiertos (Asghar,
Erdogmus y Seitamaa-Hakkarainen, 2021), sitios web (Kavanoz, Yiiksel y Ozcan, 2015),
videojuegos educativos (Sancar Tokmak, 2015) o dispositivos mdviles (Kalogiannakis y
Papadakis, 2020).

Bajo este panorama de estrategias implementadas, también hay investigaciones que
hacen un llamado a considerar la formacién del profesorado desde la sostenibilidad e
impacto ambiental del uso de las tecnologias, buscando asi dar una mirada de formacién
mas integral (Baena-Morales, Martinez-Roig y Hernddez-Amor6s, 2020).

De la misma manera, hay grandes cuestionamientos que giran en torno a la importancia
de la formacion del profesorado en el uso de TIC, pero mas ahora en pandemia, hay un
llamado a la necesidad de formacion entorno a la educacién virtual y cémo aplicarla en los
pequefios (Mou y Kao, 2020; Jiménez, Martinez y Fernandez, 2020). En esta misma linea,
hay investigaciones que no sélo hacen referencia a la formacién del profesorado, sino que
hacen un llamado a la necesidad de formacién de los directores de jardines infantiles (Al-
Hamad, Rathwan y Rababah, 2020).

Sin embargo, atin se presenta un panorama de ambigiiedad en relacién con la formacién
del profesorado, para los formadores de formadores las estrategias van desde talleres,
cursos y procesos de asesoria e integracion de tecnologia en diferentes espacios formativos;
Mientras que para los futuros profesores de preescolar las oportunidades de implementar y
desarrollar sus capacidades al integrar TIC son escasas (Masoumi, 2020).

3.3. ELEMENTOS DE TECNOLOGIA MAS USADOS EN LA FORMACION DOCENTE DE PREESCOLAR

Los hallazgos indican que el iPad, las tabletas y teléfonos inteligentes, son uno de los
elementos mdas usados, en la formacién de los licenciados entorno a la integracién de
tecnologia. Kearney y Maher (2012), afirman la facilidad del iPad como herramienta para
la reflexion, también se destaca en estudios recientes que describen cémo los profesores de
preescolar utilizaron una variedad de medios, incorporando video, imagenes, texto y audio,
para capturar evidencia de aprendizaje profesional (Moore y Adair, 2015; Kalogiannakis y
Papadakis, 2020; Ross, Lake y Beisly, 2021).

Estos dispositivos, fomentan un deseo en los licenciados de querer aprender a
incorporarlos en su ensefianza (Kalogiannakis y Papadakis, 2020). Traen grandes
esperanzas de cambiar el panorama de aprendizaje por diferenciar la instruccién, aumentar
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el compromiso, proporcionando mas oportunidades de colaboracién, y apoyando la
comprension de los objetivos de aprendizaje (Kearney y Maher, 2012; Ross et al., 2021;
Kalogiannakis y Papadakis, 2020). Asimismo, permiten a los profesores de preescolar
reinventar su enfoque de ensefianza para acomodarlo a la integracién de la tecnologia, en
el caso puntual, al iPad como herramienta para la instruccién y el aprendizaje (Beschorner
y Hutchison, 2013; Mourlam y Montgomery, 2015).

Asimismo, es posible encontrar como dentro del proceso de formacién de los
licenciados, es cada vez mds frecuente la integracién de una diversidad de tecnologias,
como: recursos educativos abiertos (Asghar, Erdogmus y Seitamaa-Hakkarainen, 2021),
sitios web (Kavanoz, Yiiksel y Ozcan, 2015), medios interactivos (Donohue y Schomburg,
2017; Kilic y Sancar Tokmak, 2017), videojuegos educativos (Sancar Tokmak, 2015),
dispositivos mdviles (Kalogiannakis y Papadakis, 2020), robots (Bers, Seddighin y
Sullivan, 2013) o impresoras 3d (Arslan y Erdogan, 2021).

Lo anterior, con la finalidad de que los licenciados logren por un lado familiarizarse
con estas tecnologias durante su proceso de formacién, y por otra, para que éstos puedan
evidenciar a través de sus practicas como la tecnologia contribuyen a fortalecer el proceso
de formacién de sus estudiantes (Bers, Seddighin y Sullivan 2013; Kavanoz, Yiiksel y
Ozcan, 2015; Sancar Tokmak, 2015; Kalogiannakis y Papadakis, 2020; Asghar, Erdogmus
y Seitamaa-Hakkarainen, 2021).

Al respecto, varias investigaciones han encontrado que integrar las tecnologias durante
el proceso formativo de los licenciados de pedagogia infantil, para que estos las utilicen en
sus practicas tiene grandes ventajas, entre las que vale la pena mencionar se encuentran:
la toma de conciencia sobre la importancia del conocimiento pedagdgico, tecnolégico
y disciplinar en el disefio de sus planeaciones (Sancar Tokmak, 2015), integracién con
sentido pedagdgico de las tecnologias (Kavanoz, Yiiksel y Ozcan, 2015; Sancar Tokmak,
2015), la reflexion sobre el papel de la tecnologia en el proceso formativo de los nifios
(Sancar Tokmak, 2015; Donohue y Schomburg, 2017), la integracién de la tecnologia
mds adecuada al proceso y no a la moda (Kalogiannakis y Papadakis, 2020), el fomento
de la creatividad y la solucién de problemas a través de la mediacion tecnoldgica (Bers,
Seddighin y Sullivan 2013; Arslan y Erdogan, 2021), asi como, la curaduria de recursos
educativos digitales que respondan a las necesidades de formacién de los estudiantes
(Asghar et al., 2021).

No obstante, llama la atencién resultados como el encontrado por Romero-Tena et al.
(2020) en donde el 85% de los 455 docentes de educacién preescolar de Espaiia, indicé
no hacer uso de programas tecnolégicos para disefiar sus propios recursos educativos. Atn
y cuando utilizan este tipo de recursos en sus procesos de formacién, lo anterior se debe
a la falta de competencias y conocimientos tecnolégicos que tienen en la actualidad los
profesores de educacién inicial, pues estas temdticas no hacian parte de su formacién como
licenciados.

3.4. VENTAJAS QUE TIENE LA INTEGRACION DE TECNOLOGIA EN LOS PROCESOS DE FORMACION
DE LA PRIMERA INFANCIA

Dentro de las diferentes investigaciones revisadas en el estudio fue posible identificar varias

ventajas que tiene la integracién de tecnologia en los procesos de formacién de los nifios y
nifias en primera infancia, sin embargo, fue posible observar que aunque se tiene una visién
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positiva sobre el uso de tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje, algunas
investigaciones muestran un bajo uso de las mismas (Ogegbo y Aina, 2020), mientras que
otras investigaciones mencionan bajas percepciones sobre el papel de las TIC, aunque
existe la voluntad para apoyar su uso (Dong y Xu, 2020).

Y, es que al respecto de la integracion de tecnologias en primera infancia los
investigadores tienen una triple postura, aquellos que indican que es beneficioso para los
nifios relacionarse a temprana edad con la tecnologia, aquellos que estdn en desacuerdo con
esto y aquellos que no tienen claro si es 0 no beneficioso, pero estin dispuestos a apoyar su
uso (Vaughan y Beers, 2017; Dong y Xu, 2020).

Varios autores coinciden en indicar que a medida que la tecnologia se incorpora en las
aulas, las actividades impulsadas por estas pueden ampliar las oportunidades para que los
nifios aprendan habilidades sociales importantes como: compartir, ayudar a los compaiieros,
interactuar de forma cooperativa, buscar informacién y hacer preguntas, aspectos de gran
importancia en los primeros afios de formacién del nifio (Lindahl y Folkesson, 2012;
Shifflet, Toledo, y Mattoon, 2012). Sin embargo, es importante resaltar tal y como indica
Sancar Tokmak (2015) que integrar la tecnologia durante el proceso de formacién de los
profesores, desarrolla en estos una mayor capacidad para integrar de forma adecuada la
tecnologia al proceso formativo en primera infancia.

Respecto a la variedad de medios para facilitar el aprendizaje, la tecnologia proporciona
herramientas necesarias para apoyar los procesos de formacidn, creando técnicas apropiadas
a los entornos de aprendizaje y desarrollando actividades oportunas para los nifios y los
maestros pueden proporcionar variedad de experiencias de aprendizaje positivas para sus
estudiantes (Kearney y Maher, 2013).

Otra de las ventajas, estd relacionada con la posibilidad que brindan las TIC para
favorecer el aprendizaje basado en problemas, favorecer la exploracion, la indagacion,
el planteamiento de preguntas, las bisquedas y la capacidad de asombro de los nifios.
Mas atn, desde el afio 2000 la National Council of Teachers of Mathematics, ha afirmado
que el uso apropiado y responsable de la tecnologia permite a los estudiantes aprender
matematicas mas profundamente, por lo que los maestros deben tomar decisiones prudentes
sobre cudndo y como usarlo (Kale y Whitehouse, 2012; Kale y Akcaoglu, 2020).

4. DISCUSIONY CONCLUSIONES

Una de las grandes discusiones que en la dltima década se ha tenido entre los investigadores
de tecnologia educativa, estd orientada a la pertinencia de integrar las TIC en los procesos
de formacion de la primera infancia, por un lado existe una preocupacién a nivel mundial
sobre este proceso en la medida que se tiene conciencia de los “desarrollos y potencialidades
que, en lo cognitivo, fisioldgico y social, suceden en los primeros afios de vida y como
estos pueden ser determinantes en el desempefio de un individuo a lo largo de su vida”
(Bricefio-Pira et al., 2019, p. 13) y se desconoce por parte de los profesores como integrar
las TIC y cudles deberian ser las funciones que estas tendrian en el proceso formativo de
nifios y nifias. Por otro lado, la National Association for the Education of Young Children
en el afio 2012 publicé una declaracién sobre su posicioén alrededor de la integracién de
tecnologia en edad preescolar, en esta indican que, la tecnologia puede integrarse a la
educacion preescolar debido a que ofrece una diversidad de posibilidades al proceso de
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formacién de los nifios de esta edad, pero que es fundamental que esta sea integrada al
entorno, curriculo y rutinas diarias de los nifios (NAEYC, 2012).

Sin embargo, en el 2017 la UNESCO realizé un estudio al respecto y llego a la
conclusién de que la integracién de TIC a los procesos de formacién de nifios en edad
preescolar es un drea emergente y que no se recomienda la inclusién de tecnologia en esta
debido a que hay mucha desigualdad en temas de acceso a la tecnologia y una inadecuada
formacion de muchos de los docentes que atienden la primera infancia (UNESCO, 2017).

Lo anterior, quedo en evidencia durante el proceso de confinamiento derivado de la
pandemia generada por el Covid-19, cuando lo docentes de educacidn infantil quisieron dar
continuidad a los procesos de formacién de sus estudiantes y no tuvieron el conocimiento ni
las competencias digitales para lograr dar continuidad de formada adecuada al proceso de
formacién de nifios y nifias, ya que tal y como fue reconocido por 237 docentes espafioles
de educacioén infantil, durante la época de confinamiento y docencia virtual forzada fueron
conscientes del nivel de sus competencias digitales es basico, y tienen grandes carencias al
respecto (Garcia-Zabaleta et al., 2021). Donde América Latina no fue la excepcién, donde
segun la Unesco y la CEPAL, 24 de los 33 paises participantes en el informe, establecieron
estrategias de aprendizaje a distancia en modalidades fuera de linea. Ademads, de desatacarse
que sélo 4 paises ofrecieron clases en vivo (Bahamas, Costa Rica, Ecuador y Panamd) y
a la fecha del informe sélo 14 paises consideraban entre sus estrategias la capacitacion de
docentes para la integracién de tecnologia (CEPAL y UNESCO, 2020 julio).

No obstante, tal y como se pudo evidenciar en los resultados de esta revision, en la
actualidad existen diferentes propuestas para que los profesores de preescolar desarrollen
sus competencias digitales durante su proceso de formacién. Algunas de estas propuestas
estan pensadas como un complemento al proceso a través de cursos externos a los
programas de formacién y no como un proceso transversal al curriculo, lo que hace que
éste, se vea desarticulado (Liang, 2015). Més atn, estas propuestas resultan insuficientes
pues su mirada estd orientada a desarrollar habilidades en el uso de la tecnologia y no a un
uso pedagdgico de las mismas. Lo cual genera en los docentes una falsa seguridad, pues,
aunque saben manejar una herramienta, tienen dificultad al integrarla a sus planeaciones
didacticas y su dindmica pedagdgica.

Otras propuestas proponen la inclusién curricular de las TIC, a través de cursos
especializados, logrando una mayor comprensiéon de los profesores en formacion de
primera infancia, de las posibles herramientas que pueden utilizar durante su ejercicio
docente (Stone-MacDonald y Douglass, 2015; Asghar, Erdogmus y Seitamaa-Hakkarainen,
2021). Lo anterior, brinda al estudiante un abanico de opciones para poder integrar en sus
planeaciones, sin embargo, no le permite comprender el cdmo integrarlas, ni definir el
tiempo, momentos, funciones, etapas, entre otros.

Y es que la integracién de tecnologia en los procesos formativos va mas alld del
conocimiento tecnolégico y el manejo de herramientas, implica el reconocimiento del
contexto educativo, sus necesidades, los fundamentos pedagdgicos, objetivos de aprendizaje
y conocimiento disciplinar entre otros, por esta razon se hace necesario incluir el uso de la
tecnologia en las practicas en el aula de los licenciados en formacion, pues es el escenario
adecuado para que estos mejoren sus niveles de confianza y seguridad, comprendiendo
a través del ejercicio de su practica, la forma mas pertinente de integrar tecnologia en
distintos escenarios (Donohue y Schomburg, 2017; Kalogiannakis y Papadakis, 2020;
Arslan y Erdogan, 2021; Ross et al., 2021).

290



. ) Estudios Pedagégi/ms LI, N° 1: 281-294, 2025
FORMACION DE LOS LICENCIADOS EN PEDAGOGIA INFANTIL SOBRE TECNOLOGIA EDUCATIVA: REVISION
SISTEMATICA

Para finalizar, una recomendacién pertinente, que debe tener en cuenta es, que los
educadores de la primera infancia tienen una responsabilidad de proteger y otorgar poderes
anifios ayudandolos a aprender a hacer las preguntas y pensar en las tecnologias y los medios
de comunicacién que usan en tono de critica. Los profesores también deben asegurar la
autorregulacion del contenido, permitiendo asi, que todos los nifios que tienen acceso a la
tecnologia y experiencias interactivas aprenden las destrezas digitales que necesitaran para
tener éxito en la escuela y como adultos, en un mundo en que la tecnologia y sus aparatos
se utilizan en la vida diaria y muchos padres incluyen dentro de los primeros juguetes de
sus hijos tabletas o computadoras (Children, 2012).
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